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Om ramfaktorteorin och historisk forandring
Noteringar utifran en laroplanshistorisk studie

AGNETA LINNE
Institutionen for pedagogik, Lararhdgskolan i Stockholm

Sammanfattning: Har diskuteras den barkraft ett ramfaktorteoretiskt ténkande kan
ha som redskap i en analys av historisk férandring. Diskussionen utgar fran ett
konkret exempel: min laroplanshistoriska undersékning Moralen, barnet eller
vetenskapen? En studie av tradition och forandring i lararutbildningen. Jag gor ett
aterbesok i det perspektiv som tecknats av UIf P. Lundgren, nar han formulerar sitt
forskningsprograms vidare utveckling pa vag mot en laroplansteori, och dar fragor
om hur ramarna konstrueras i en historisk process kommit att bli en central del i
perspektivet. Med exempel visas hur tid och rum fick en allt tydligare inramning och
hur andrade styrningsprinciper kom till uttryck i lararutbildningens innehall och
utformning. Ocksa begrepp fran andra teoretiska perspektiv har brukats i syfte att
askadliggora forandringsprocesser och ge en bild av utbildningens innehall och
traditionsbarare.

Vilken barkraft har ett ramfaktorteoretiskt tdankande som redskap i en analys
av historisk forandring? Det ar fragan jag diskuterar i denna artikel med
utgangspunkt fran ett konkret exempel, min undersokning med titeln
Moralen, barnet eller vetenskapen? En studie av tradition och forandring i
lararutbildningen (Linné 1996)". Studien syftade till att urskilja férandrings-
skeden och darvid identifiera de grundlaggande moénstren i utbildningen av
larare for obligatorisk skola samt undersdka hur dessa monster formats over
tid. Jag har brukat ett ramfaktorteoretiskt tankande som utgangspunkt fér en
laroplanshistorisk analys. Det empiriska materialet utgors av olika texter med
baring pa utbildningen av larare for folkskolan. Startpunkt &r tiden kring
1842 ars stadga for folkundervisningen och analysen fors fram till och med
1968 ars lararutbildningsreform men med tonvikt vid perioden fram till och
med 1920-talet.

Mitt aterbesok i »ramfaktorteorin» ar ett aterbesok i den ramfaktorteori
inom citattecken, som tecknats av UIf P. Lundgren nar han formulerar sitt
forskningsprograms vidare utveckling pa vag mot en laroplansteori, och dar
fragor om hur ramarna konstrueras i en historisk process kommit att bli en
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central del i perspektivet. Min studie kan delvis ses som svar pa den utmaning
som formuleras i foljande citat:

| forklaringen av hur reglerna for klassrumsdiskursen uppkommer
slapps det strukturalistiska perspektivet. Sadant detta framkommer
hos tex de Saussure eller Lévi-Strauss lamnar det mycket lite
utrymme for historiska forklaringar. Till viss del blir historien yttre
forlopp. Som ramfaktorteorin har byggs upp, maste den vidgas eller
inpassas i en mer overgripande samhallsteori ... De fragor som
uppkommer ... handlar om hur de villkor konstitueras som gor att
ramarna far en viss utformning och hur traditioner inom faltet
uppstar. /.../ En nddvandig utveckling av teorin kraver saledes att
relationen mellan stat och samhalle preciseras och utvecklas, samt att
de olika grupper av ramar vi klassificerat bestams med avseende pa
deras historia och deras funktionella innebérd for diskursen. (Lund-
gren 1984 s 78)

I en mening utgdr emellertid min artikel en orattvis betraktelse dver det
teoretiska perspektivsom kommit till uttryck i min studie. Ambitionen var dar
att nara vdava samman teori och data, att lata texten som helhet spegla det
teoretiska perspektivet och lata beskrivningar, dar aktorer fran lararutbild-
ningens falt kom till uttryck i sina egna, autentiska formuleringar, varvas med
teoriimpregnerad tolkning och analys. Teoriavsnitt och analys later sig da inte
enkelt 6verforas till ett nytt, fristdende sammanhang.

ETT RAMFAKTORTEORETISKT TANKANDE
PAVAG MOT LAROPLANSTEORI

Min studie tar saledes avstamp i den vidareutveckling av ramfaktorteorin som
gjordes av UIf P. Lundgren och hans medarbetare i och med att begreppet
laroplan stalldes i fokus. Perspektivet kom darmed att riktas ocksa mot de
fenomen och skeenden i omvarlden som bidrar till att forklara laroplanens
grundlaggande principer och hur dessa formats i ett historiskt skeende
(Lundgren 1979). Fran studiet av undervisningsprocessen och dess betingelser
ledde fragestallningar over till hur ramarna tagit form, hur dagens skol- och
laroplansutveckling i stort vaxt fram, och vad som karakteriserar den under
dess olika skeden. Sociala, ekonomiska och kulturella forhallanden i
samhallet blev centrala att behandla och relatera till laroplansanalysen, i syfte
att forklara uppkomst- och utvecklingsbetingelser for laroplanens grundlag-
gande karaktar. Teorier som forbinder utsagor om samhalleliga och kulturella
forhallanden med utsagor om hur dessa forhallanden transformeras och
overfors i ett pedagogiskt sammanhang blev da en nédvéandig del av
perspektivet. Sa tecknades konturerna till en teori, eller snarare ett perspektiv,
for samspelet mellan samhallsutvecklingen i stort och framvaxten av skolans
laroplaner.?

Folkskollararutbildningens karaktar star i fokus for min analys. Samtidigt
kan denna karaktéar inte betraktas oberoende av utbildningens samhalleliga
kontext. Hur uppkommer och utvecklas relationen mellan grundlaggande
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samhalleliga forhallanden dar skolan utgor en viktig kulturférmedlande insti-
tution och en bestdmd pedagogisk kontext? Det &r kring denna och den an mer
grundlaggande fragan om hur statligt reglerade institutioner for kulturell
reproduktion tar form, som Lundgren vidareutvecklat den ramfaktorteore-
tiska modellen mot ett perspektiv eller ett forskningsprogram for att analysera
relationen mellan utbildning, stat och samhalle i vid mening.® Framfér allt
riktas intresset mot det historiska skede da ett laroplansproblem i genuin
bemérkelse uppstar.

Spanningsfaltet mellan produktion och reproduktion lyfts fram (t ex Lund-
gren 1983). | forskningsprogrammet sparas ett alldeles sarskilt intresse for den
tid da det tidigare bandet mellan dessa tva kategorier borjade utmanas och
ifrdgasattas. A ena sidan problematiseras relationen mellan produktion och
reproduktion, & andra sidan relationen mellan stat och civilt samhélle. | en
situation da varken individens plats i en social arbetsdelning langre var given,
eller de kunskaper och fardigheter som hon kom att behéva fér att fullfélja sin
roll i ett produktivt arbetsliv var sjalvklara, far undervisning och utbildning en
annan karaktar an tidigare. Den specifika arbetssituationen satter inte pa
samma omedelbara och tvingande sétt som tidigare granser for vad som maste
beharskas och darigenom laras ut. Steg for steg tar nu en laroplan gestalt ocksa
som dokument som anger vad undervisningen skall innehalla. Officiella texter
for pedagogik kommer till (Lundgren 1983). Det ar kring detta textproblem
perspektivet allt mer kom att centreras. Och det ar kring detta textproblem,
dess uppkomst, utformning och de samhalleliga férandringar som bidrar till
dess karaktéar, som analysen utvecklats vidare.

Av sarskilt intresse blir fragan om den pedagogiska textens utformning nar
staten via sina institutioner kommit att svara for folkflertalets skolbildning.
Vilket innehall kommer da en utbildning att fa? (Lundgren 1983, jfr Cremin
1961) Vilka forandringar sker av detta innehall nar utbildningens kontextu-
ella villkor forandras? Harmed skedde en viktig avgransning av perspektivets
territorium (Lundgren 1984 s76). Att modellen satter den av statsmakten
organiserade utbildningen i fokus innebar att ocksa relationen mellan den
statligt reglerade institutionen och samhallsutvecklingen i stort kom att fa
avgorande betydelse. Det ar i skarningspunkten mellan statsmaktens karaktar
och karaktaren hos sjalva det civila samhallet, dess sociala arbetsdelning, dess
natverk av sociala krafter, organisationer, grupper, individer och idéer, som
forklaringen till hur en viss laroplan tagit form vid en viss historisk tidpunkt
bdrjade sdkas (t ex Lundgren 1983 s 9 ff).*

| forsta hand ger denna modell en inriktning, vacker fragor och pekar ut ett
falt for studium. Inom detta identifieras sedan ett antal centrala begrepp; det
ar dessa som kan komma till anvandning som redskap i empiriska studier.
Genom att i fokus stéalla den pedagogiska texten har till exempel ett redskap
utvecklats att studera ocksa det inre, meningsbarande innehallet i saval
laroplanen som sprakspelet i klassrummet (se t ex Lundgren 1984 s 74 ff).

Begreppet ram ar centralt. Harmed avses i huvudsak av staten inforda
begréansningar av en pedagogisk kontext. Ramarna ar nara lankade till den
fordelning av resurser, materiella, personella, organisatoriska, som sker i den
av staten organiserade utbildningen. Ramarna ringar in, avgransar ett utrym-
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me eller ett falt dar olika pedagogiska handlingar, forestallningar och idéer
kan utspelas. De bestdmmer med andra ord inte det exakta utfallet av en
pedagogisk process utan ringar in ett antal mojliga utfall.* Ocksa begreppet
tradition innefattas i modellen. Harmed avses handlings- och férestallnings-
monster som &r sa etablerade att de uppfattas som i det narmaste sjalvklara
och bortom varje ifragasattande. Traditioner ar nagot utdver normer. De
innefattar aven tillvagagangssatt: kulturellt etablerade former for handling i
en given situation eller kontext. Traditionen beror fragan om urval av text i ett
pedagogiskt sammanhang och ar lankad till bestamda sociala miljéer och
gruppetr.

Slutligen omfattar tankemodellen ocksa begreppet kod, ett begrepp som star
for de underliggande principer som kan héarledas ur en text. >Kod> ar ett
analytiskt begrepp, anvant i syfte att fanga in vad en text representerar, dess
egentliga mening eller innebord. For att na fram till en forestallning om den
grundlaggande karaktaren hos en text, t ex en laroplan, maste en rekonstruk-
tion goras ur den kontext som ar aktuell.® Laroplanens grundlaggande prin-
ciper identifieras genom en historisk analys, dar den institution som ar
foremal for studium placeras in i sitt bestamda sammanhang 6ver tid och i
relation till sina omgivande sociala, ekonomiska och kulturella villkor.” Med
detta har jag antytt konturerna till ett tinkande som vuxit fram pa basis av
fragor som vackts inom ett ramfaktorteoretiskt perspektiv. Det handlar just
om konturerna till ett perspektiv eller ett forskningsprogram; begreppen far
sin konkreta bestamning och perspektivet utvecklas vidare i det dgonblick de
konfronteras med empiriska data.

En annan central utgangspunkt fér min studie har varit Basil Bernsteins (t ex
1990) kultursociologiska teori, sarskilt hans begrepp klassifikation och
inramning. Ocksa Bernsteins teori innefattar ansatser till férklaring av hur
skolans inre arbete formas i samspel med de samhallskrafter som omger
skolan. Utifran betoningen av de grundlaggande kategorierna makt och kon-
troll och dessas samband med arbetsdelning och social skiktning star senare
kategorierna produktionens falt och den symboliska kontrollens falt i cent-
rum. Bernstein placerar sitt kodbegrepp tydligt i skarningspunkten mellan stat
och individ, mellan & ena sidan det internationella faltet, staten, produk-
tionens och den symboliska kontrollens féalt och & andra sidan de primara
sammanhang dar socialisationen sker. Det ar i denna skarningspunkt den
pedagogiska diskursen tar form, det ar har en rekontextualisering ager rum
(Bernstein 1990).°

Jag har tillika provat att bruka Pierre Bourdieus (t ex 1994) begrepp féalt som
ett redskap for att kunna komma at motstridigheter — konflikt, kamp och
motstand — mellan laroplansprinciper, for att erhalla ett sprak for analys av
motsattningar som kan uppsta mellan olika koder och for analys av hur méten
mellan skilda traditioner och agenter kan ta form inom en och samma
institution vid en och samma tidpunkt.®
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PA ATERBESOK | ETT RAMFAKTORTEORETISKT TANKANDE
MED LARARUTBILDNINGENS HISTORIA SOM EXEMPEL

Problemet i min studie handlar djupast om folkskollararutbildningens grund-
laggande karaktar och forandringar av denna. Syftet har varit att urskilja
eventuella forandringsskeden, varvid det forsta steget var att soka identifiera
de barande dragen i utbildningen, utbildningens grundlaggande maonster, for
att sedan belysa fragan hur detta monster tagit form. I vilken utstrackning har
de fragor jag formulerat och de begrepp jag anvant fungerat som redskap for
detta? Vilken béarkraft har min utgangspunkt i ett ramfaktorteoretiskt
tankande for den fortsatta analysen?

Avgransningen som kategori: tid och rum ramas in

| sdval beskrivning som analys menar jag att de fragor jag stallt visat sig
fruktbara. Genom att i fokus stélla fragan om principer for urval, for
organisering av innehallet, for formedlingsidéer och for utvardering har
centrala drag i lararutbildningens monster kunnat identifieras. Rambegreppet
har inspirerat till att lyfta fram avgransningen som central kategori; den
teoretiska analysen har sedan forts vidare genom att betona spanningsfaltet
mellan atskillnad och integration. Detta blir tydligt redan i den forsta
fallstudien som gallde perioden 1842-65, da en statlig utbildning av folksko-
lans larare fick sin forsta form. Tid och rum fick en allt tydligare inramning i
och med den begynnande reglering som skedde under folkskoleseminariernas
forsta, formativa period.

Urvalet av innehall syntes emellertid oproblematiskt; likhet féregar komp-
lexitet, enhetlighet framhalls som ideal, gudsfruktan foregar kunskaper och
den evangeliska laran framstar som enhetlig och saknar ifragasattande eller
utmaning. Att individen, den blivande lararen, ifrdga om moral och religitsa
forestallningar skulle skilja ut sig och avvika fran det gemensamma norm-
systemet tycktes otdnkbart. Det man stred om var framst principerna for
formedlingsmetod och géllde i hog grad just kategoriseringen av tid och rum.
Jag har visat hur lektionen tog form som sarskild pedagogisk text, med en
egen, avgransad larogang vilken med vissa variationer lardes ut, befastes och
kontrollerades i samband med examen, auktorisationen av den nya lararen.
Vaggar restes och konstruerade en tydligare atskillnad mellan olika pedago-
giska kategorier an de tidigare monitérledda cirklarna formadde. Parallellt
harmed utvecklades fraga-svarsmetoder som en vag for lararen att uppratt-
halla elevernas samlade uppmarksamhet. Atskillnaden mellan larare med och
larare utan formellt examensbevis skarptes.* En effektiv struktur etablerades
for lararens hantering av heterogeniteten i klassen, av olikheter mellan ele-
verna, av all tankbar aktivitet i den pedagogiska situationen.

Det var i hog grad just arbetsdelningen, ordnandet, klassifikationen och
inramningen som till exempel Torsten Rudenschéld (1856) lyfte fram i sin nya
skolorganisation; dartill framholl han hur kraften fran lararens personlighet
direkt skulle komma varije larjunge till del under sa stor del av skoltiden som
moijligt. For att mojliggéra detta rekommenderade han en kraftfull atskillnad
mellan olika kategorier i skolans liv; mellan lararens tal och elevens tal, mellan
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tal och tystnad, mellan lektion och mellanrum i form av korta raster, mellan
den elev som skall besvara lararens fraga och 6vriga elever, mellan elever pa
olika kunskapsnivaer och aldrar, mellan skolinnehall av elementart slag och
skolinnehall som kravde vissa forkunskaper. Det pedagogiska rummet ordna-
des sa att lararen genom sin placering fick en tydligare och kraftfullare
kontroll 6ver skeendet, en starkare mojlighet att lata sin personlighet genom-
stromma klassens inre liv och till varje enskild elev férmedla en kristen moral
och sedlighet men ocksa kunskaper i lasning, skrivning och rakning (Ruden-
schold 1856)."

Det var med andra ord i form av tydligare och mer konsekvent iscensatta
ramar for larares och elevers arbete i skolan som detta forvantades ske. Det &ar
ocksa i skarningspunkten mellan stat och samhélle, mellan individ och
kollektiv, pa vag mot den symboliska konstruktionen av en individ »for sig»,
som man kan forsta tillkomsten av en statligt reglerad institution for larares
utbildning och ett lararutbildningens sociala falt. Parallellt med att denna
process utvecklades till en tradition — i stor utstrackning tack vare statsmak-
tens rekrytering av en ny seminarielarargeneration —engagerade sig seminarie-
larare och seminarierektorer i att konstruera normerande texter for pedago-
gik. Dessa texter utgjorde i stor utstrackning en reformulering av olika tyska
forlagor. Har formulerades och beféastes den dominerande laroplanens princi-
per for urval och organisering av innehall och férmedlingsmodell. Jag har
visat vilken betydelse dessa centrala aktérer kom att fa for faltets formering.
Denna nya aktorsgeneration borjade etableras mot slutet av 1860-talet och
holls samman av staten genom olika gemenskapsbeframjande atgéarder.
Ledande seminarieman intog viktiga positioner i den pedagogiska offentlighet
som bdrjat etableras redan tidigare, och som nu andrade karaktar i och med
att den allt kraftfullare bars upp av just statens @mbetsman. Stabiliteten hos
aktorsgenerationen bidrog till att fasta traditioner kunde utbildas och fort-
leva. Faltbegreppet har har bidragit till att »fa syn pa» agenternas stora bety-
delse i detta skeende.

Stat och samhélle: atskillnad, &ndrat ansvar eller integration?

Som ett led i forklaringen av den specifika styrning och utformning semina-
rierna fick i samband med reformerna under perioden 1840-65, har den
forandrade roll staten kom att fa under detta Gvergangsskede avgorande
betydelse. Den tid da seminarierna kom till var en period av stora omvalv-
ningar. Den agrara produktionsordningen och landsbygdens sociala organisa-
tion var stadda i stark forandring. Folkokning, framgangsrik expansion,
nyodling och ekonomisk tillvaxt bland delar av den jordbrukande befolk-
ningen stalldes mot hemmansklyvning och begynnande proletarisering hos
andra kategorier bland lantbruksbefolkningen. Konsekvensen blev en 6kande
differentiering inom det agrara samhéllet, forstarkt av de olika skiftesrefor-
merna (t ex Boli 1989). En penning- och bytesekonomi borjade framgangsrikt
ersatta en tidigare dominerande naturahushallning.

Med forandringarna i produktionsordningen vaxte nya naringar och yrkes-
grupper fram; tiden efter 1809 dominerades av en langvarig borgerlig offen-
siv; en borgerlig offentlighet bérjade ta form kring utgivningen av tidningar
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och andra tryckta publikationer och séallskap av olika slag, associationer,
bildades kring allehanda fragor (se t ex Melberg 1978, Liedman 1991). Det
korporativa standssamhallet attackerades fran olika hall liksom kungamakt,
militaretablissemang och envélde. Standen var pa vag att eftertradas av
samhallsklasser. Statsmakten &ndrade karaktér liksom det samhélle och den
nation som bar upp den. Staten avhande sig salunda inledningsvis en rad
ataganden till det lokala samhallet och dess organ eller till de privata
associationerna; dessa tog ansvar for flera samhallsuppgifter och fick ofta
visst statligt stod. Vaxelundervisningssallskapet var ett mycket tydligt exem-
pel pa detta. Associationerna kunde utveckla en relativt unik relation till
staten i den omvélvande transformering fran stormakt till smanation som
Sverige genomgick under 1800-talet (Jansson 1985, 1995, Petterson 1992).
Staten konsoliderades inat. Efter en period under vilken staten avhande sig en
rad uppgifter till lokala och privata samhallsforetradare intradde emellertid
en slags motprocess, ett skede nar statsmakten tar ett allt starkare ansvar for
vissa centrala samhallsfunktioner, men i annan form an tidigare. (Kilander
1991)*

| dessa och andra analyser av statens férandrade roll under detta omvand-
lingsskede tillfors en rad konkreta uttryck for den tes om atskillnad mellan stat
och samhalle som Lundgren aterkommande aberopat i flera av sina
framstallningar av forskningsprogrammet. Min analys utifran exemplet
folkskollararutbildningen askadliggor likasa hur dessa andrade relationer
mellan stat och samhalle kom till uttryck just nar det gallde styrningen av
skola och lararutbildning. Sldende i samband med inrattandet och utveck-
lingen av folkskoleseminarierna var det tydliga utpekandet av statens ansvar
for lararnas utbildning.

Den kamp som speglas i riksdagshandlingarna var till stor del en kamp om
just hur langt statens inflytande skulle stracka sig nar det gallde folkundervis-
ning och lararutbildning. Stdanderna var delade inom sig, men riksdagens
utskott tog i olika betankanden och sammanjamkningsprocedurer anda aldrig
avstand fran det vasentligaste ifraga om den foreslagna statliga styrningen och
lyckades steg for steg under perioden flytta fram statsmaktens positioner i
detta avseende. Avkall pa att statsmakten genom sina foretradare, seminarie-
forestandare och konsistorieledamot, skulle svara for auktorisationen av den
blivande lararen gjordes aldrig. Fran allra forsta bérjan, och pa tvars mot inte
sa fariksdagsledamoters uppfattning, vidholl utskott och riksdagsbeslut att en
larare for folkskolans barn skulle vara auktoriserad pa ett sarskilt satt. Dar-
med atskiljs ocksa utbildningen av larare for folkskolan fran andra utbild-
ningsinstitutioner, t ex laroverk eller universitet. Samtidigt kunde den symbo-
liska innebdrden av sjdlva examinationen, auktorisationen, bevaras. Harige-
nom hade grunden lagts till uppkomsten av en ny, sarskild yrkeskategori:
lararen for folkets skola.”

Ocksa om man ser till forhallandet mellan stat och kyrka framstar den roll
standernas majoritet tilldelade skola och lararutbildning som specifik; staten
hade ett annat och vidare ansvar harfor an kyrkan.** Seminariernas egenskap
av att vara sarskilda, statligt reglerade utbildningsanstalter forstarktes. Vad
riksdagsmajoriteten avsag var helt klart att skolan skulle ha en vidare uppgift
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an att enbart bedriva religionsundervisning och att de blivande lararna skulle
forberedas for detta vidare ansvar (Boli 1989).*

Pa vag mot nya laroplansprinciper

Mot slutet av 1800-talet utmanades den etablerade seminarieutbildningen i
grunden. Lararnas nybildade fackliga sammanslutning tradde in pa scenen
och med den andra ideal och andrade maktforhallanden. Jag har relaterat
dessa forandringar till hur en ny tid brét in och hur »det moderna projektet»
tog form pa ett flertal fronter. Den industriella utvecklingen gick in i ett nytt
skede, starka kapitalintressen kunde gora sig géallande pa ett annat satt an
tidigare, bank- och kreditvasen etablerades och beféstes, ny teknik skot fart
explosionsartat och bidrog starkt till den industriella expansionen. Inom
universiteten borjade en naturvetenskaplig forskning pa empirisk grund flytta
fram sina positioner. Utvecklade kommunikationer skapade forutsattningar
for internationella kontakter, stora varldsutstallningar medverkade till synlig-
gOrandet av »det moderna» som forebild. En ny arkitektur bidrog utifran
programmatiska idéer till konstruktionen av den moderna staden. »Det
nationella» blev ett viktigt tema i konst, arkitektur, heminredning — och i
pedagogik. Arts and crafts movement, hemslojdsroérelsen, Ellen Keys och Carl
Larssons program for det goda hemmet och dess nyenkla gestaltning speglade
olika sidor av samma tema.

For folkskollararutbildningens del framtrader nya principer for urval och
organisering av mal, innehall och formedlingsmodell. Detta fick sitt formella
uttryck i och med 1910-talets lararutbildningsreform, men hade férebadats
redan fran 1890-talet och framat.*® Katekesreplikation och luntvasende &r nu
pa vag att ersattas av en laroplan som karakteriseras av en sedligt-fostrande
kristendomsundervisning, som uppfordrar till personlig utveckling och per-
sonligt stallningstagande. Ocksa fysisk fostran betonas, bade praktiskt och
teoretiskt. En moralisk kod &r alltjamt stark, men andrar karaktar i riktning
mot personlig Gvertygelse och evangeliernas budskap snarare an katekes-
plugg. Kontroll av det yttre och synliga ar pa vag att ersattas av kontrollen av
den inre manniskan, av forestallningen om personlig utveckling som yttersta
formedlingsidé (jfr Odman 1995).

Barnet som natur trader fram som urvalsprincip. Det symboliska barnet,
barnet i sig, oféranderligt givet av naturen, blir synligt i den pedagogiska
diskursen. Fragor om kroppens fostran och hygien blir viktiga. Andra centrala
principer for urval och organisering av mal och innehall lankas till nationen,
hembygden och det produktiva livet. Inte minst viktigt ar ocksa att en ny larar-
utbildargeneration nu trader till; inledningsvis forstarkt av att seminarieorga-
nisationen en tid tillats kraftigt expandera. Denna generation seminarierekto-
rer och seminarielarare engagerar sig kraftfullt i att producera nya texter for
pedagogik, texter som speglar den nya laroplanens grundlaggande principer
for urval och férmedling av skolans innehall.

Urvalsfragan problematiseras paett annat séatt an tidigare: det framstar klart
att den nya laroplanen tillkommit i en tid da val mellan olika innehdall och
formedlingsmodeller maste goras och allt mindre i seminariets undervisning
atergar pa det sjéalvklaras grund. Aterskapandet av den tidigare sa sjalvklara
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lanken mellan arbete och utbildning tar nu form som pedagogisk text och lars
ut som sarskilt amnesinnehall.*® Den goda arbetsgemenskapen, i vissa fall rent
av den goda livsgemenskapen, lyfts fram som integrerande idéer. Mot den
gamla metodlaran stalldes idén om lararens personlighet som férmedlings-
modell. I en mening kan havdas att den moraliska koden byter skepnad och far
ett annat innehall. Parallellt harmed speglas dven en rationell laroplans-
princip: manniskan som biologisk varelse, mdéjlig att understka och paverka
med vetenskapliga metoder, borjar ta form som ny urvalsgrund. Vetenskapen
finns med som en princip for urval och organisering av innehallet; forst 1968
sags emellertid i klartext att utbildningen skall bedrivas pa vetenskapens
grund.

AVSLUTANDE REFLEXIONER

Folkskollararutbildningens historia har i mycket visat sig vara en historia om
dess yttre ramar. De ramar som dras upp av lokaliseringen till utbildningsort
samt av antalet studerandeplatser ar sjalvklart avgdrande for faltets formering
och fortlevnad. Sedan utbildningens tillkomst har faltets agenter stridit om
just dessa ramar. Man har ocksa stridit om tilltradet till faltet liksom om
agarskapet till arenan och om makten 6ver examinationen och darmed
kontrollen av vilka som skall tilldelas ratten att utdva lararyrket. Jag har visat
att striderna i en mening stod kring just faltets atskillnad fran andra arenor
eller falt och att i denna atskillnad Iag b&de en styrka och ett hinder. Agarska-
pet till den egna arenan medfdrde att seminariefaltets aktorer kunde fram-
trada med en alldeles bestamd auktoritet. Atskillnaden rymde samtidigt en
utmaning att overskrida eller bryta granserna, en utmaning till integration.
Jag har visat hur forandringar i lararutbildningens falt kan beskrivas som
rorelser mellan atskillnad och integration. Vad ar det nu for slags aterbesok i
»ramfaktorteorin» jag gjort? Vad har ett ramfaktorteoretiskt tdnkande bidra-
git med for min analys?

Jag vill havda att den utveckling i riktning mot konturerna till en »teori» om
samspelet mellan utbildning och samhalle som Lundgren skisserat under
benamningen »forskningsprogram» pekar ut ytterst viktiga fragor och be-
grepp for analysen av hur en utbildningsinstitution gestaltats historiskt.
Genom det ramfaktorteoretiska tankandet har ett sprak och ett perspektiv
givits som gjort det mojligt att alldeles sarskilt »fa syn pa» och beskriva
avgransningarna av och inom det pedagogiska rummet och de férandringar
dessa avgransningar genomgatt. En problematisk sida hos perspektivet ar
fragan om historisk forandring och vad som driver fram sadan, liksom fragan
om aktorers eller traditionsbarares roll i det laroplanshistoriska skeendet. Jag
vill emellertid havda, att min analys kunnat goras mer elaborerad och darvid
bidra till att analysera saval forandringsprocesser som aktorernas betydelse
genom att begrepp ocksa fran andra teoretiska perspektiv utnyttjats som
redskap. Genom de analysinstrument jag tillfort har jag kunnat identifiera
centrala forandringsskeden i folkskollararutbildningens historia, urskilja de
krafter och spanningsforhallanden som drivit fram férandringarna och fri-
lagga grundlaggande drag i utbildningens innehallsliga monster.
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Jag har anvant ett ramfaktorteoretiskt tankande som en av flera utgangs-
punkter 1 ett perspektiv for att analysera laroplanshistorisk forandring.
Begreppen har brukats som redskap for beskrivning, tolkning och analys, inte
som kategorier inom vilka empiriska indikatorer, nominella definitioner eller
system av hierarkiska relationer sorterats in. Harigenom har bilden av ett
skeende successivt kunnat fordjupas i interaktion mellan data och begrepp.
Detta menar jag har varit den storsta fortjansten hos perspektivet. Dess
oppenhet och karaktar av forskningsprogram har inte bara tillatit utan
nodvandiggjort en stegvis utveckling, dar det teoretiska perspektivet specifi-
ceras och forskjuts till sin gestalt i och med att nya fragor stélls och nya data
kommer till. Den text som forskningsprojektet genererat bidrar harigenom att
synliggora begreppens konkreta bestamningar. | en mening har harmed ocksa
det ramfaktorteoretiska tdnkandet 6verskridits.

NOTER

1. Denna artikel utgor reflexioner med utgangspunkt i Linné (1996) utan fortsatta
explicita referenser till detta arbete.

2. Se Lundgren (1983), Kallos och Lundgren (1979). Mattsson (1984), Skog-
Ostlin (1984), Selander (1984), Pettersson och Asén (1989), Garefalakis (1994),
Sandberg (1996), utgor bidrag i form av analyser av olika laroplansomraden
(yrkesval och vagledning, lararutbildning, den s k dialogpedagogiken, tecknings-
amnet, hemspraksundervisning, musikundervisning). Se dven Dahlberg (1985).

3. Ett forskningsprogram tonar nu fram, dar avsikten varit att saval soka finna de
strukturerande principer som bygger upp olika texter fér utbildning — olika laropla-
ner — som identifierar hur dessa texter tagit form i en historisk process.

4. Perspektivets utgadngspunkter kan sjalvklart inte vara givna av naturen utan
maste gdras medvetna i sjalva forskningsprocessen. Snarast kan perspektivet sagas
ha karaktaren av ett forskningsprogram. Lundgren har &ven anvant uttrycket
»method of enquiry»(Lundgren 1983 s 9 f), se &ven Lundgren (1984 s 78 f). Jfr
Gowin (1972 s 9 ff).

5. Lundgren (1984 s 76) har i anslutning till den tidiga ramfaktorteorins distink-
tion mellan struktur i en yttre, observerbar betydelse och struktur i en inre, menings-
barande innebord framhallit att begreppet ram avser den yttre, observerbara struk-
turen.

6. Lundgren (1979, 1983) har provat att rekonstruera fyra idealtypiska koder som
syntetiserande »bilder» av grundlaggande drag i laroplaner under skilda tidsskeden
och skolinstitutioner.

7. Jfr Englund (1986a), som fran en annan utgangspunkt provat att konstruera tre
s k konceptioner som samlande bendmningar for utvecklingen av samhallsfostran
och medborgarutbildning i den obligatoriska skolan under 1900-talet.

8. Denna modell utvecklas i avsnittet »The social construction of discourse»,
(Bernstein 1990 s 165-218). Sjalva modellen sammanfattas pa s 197. Bernstein har
aven analyserat hur utbildning uppvisat grundlaggande skillnader under olika
historiska faser och provat att kortfattat spegla ocksa forandringar i brittisk
lararutbildning; Bernstein (1990 s 133-164) »Education, symbolic control, and
social practices». Det kan tillaggas, att Bernsteins och Lundgrens teoretiska
perspektiv skiljer sig at bl a i definitionen av begreppen inramning respektive ram
och att de tilldelar kodbegreppet olika innebdrd. Samtidigt har perspektiven delvis
kommit att ndrma sig varandra,; i den berdrda studien har jag sokt visa hur begrepp



OM RAMFAKTORTEORIN OCH HISTORISK FORANDRING 69

fran dessa bada perspektiv kunnat komplettera varandra nar de anvants som
redskap for tolkning och analys.

9. Detta skall forstas mot bakgrund av den orientering mot Pierre Bourdieus
sociologiska forskningsprogram som flera av Lundgrens medarbetare foretagit — och
som i en mening kan sagas innebara en utveckling av perspektivet. Framst avses har
Donald Broady, som ingaende analyserat Bourdieus samlade forfattarskap och
historiska epistemologi och som tillsammans med Mikael Palme teoretiskt och
metodiskt vidareutvecklat dennes begrepp falt, kapital och habitus i studier av
sarskilt hogskolefaltet i Sverige. Broady (1990), se dven Broady och Palme (1992)
och Heyman (1995), som studerat faltet omvardnadsforskning utifran Bourdieus
teori.

10. FOr en analys av det pedagogiska rummets dndrade utformning under denna
period, se Hamilton (1989).

11. Rudenschdld var en central aktor under 1850-talets riksdagar. Han tillskrivs
stort inflytande i formuleringen av det bl a mot véaxelundervisningen kritiska
utskottsbetédnkandet vid 1856-58 ars riksmote.

12. Kilander har studerat just detta senare skede och kontrasterar starkt en tidigare
passiv »jamviktsstat» dar summan av delarna — balansen — sags som det centrala,
mot en stat med ett nytt, aktivt ansvar for helheten, for en samhéllelig integration.
For en samlad analys, se Torstendahl (1991), jfr Runeby (1995), Englund (19864, b),
Florin (1987), Johansson (1987).

13. Christina Florin (1987) framhaller inte minst examinationens betydelse for
lararnas kommande professionaliseringsprojekt; att vara examinerad menar hon var
en viktig forutsattning for professionell utveckling — en forutsattning som lararkaren
fick gratis redan fran borjan. Examenskravet gjorde att lararna kunde gora ansprak
pa en egen, specifik kunskapsbas, som kunde anvandas for att avgora vilka som
skulle fa tilltrade till kollektivet.

14. Aven om kristendomskunskap sélunda klart pekas ut som det viktigaste av
seminariets amnen och seminariet styrs av domkapitlet, gav riksdagen inte vika for
de krafter som forordade att folkundervisning och lararutbildning skulle utgora en
angelagenhet helt for kyrkan att ensam ta ansvar for.

15. Boli (1989 s 239-251) framhaller just det 6kande ansvar en allt mer autonom
stat tar ocksa i forhallande till kyrkan; han betraktar snarare religionens dominans i
skola och seminarium som ett uttryck for kyrkans inordning i den civila statsmakten.
En statsmakt sjalvklart baserad pa kristen grund och dar kyrkan utgjorde en viktig
institution med hdg grad av autonomi, kan dock tillaggas.

16. Tomas Englund (1986b) har framhallit hur reformerna inom folkundervisning
och ungdomsskola under denna tid kan ses som uttryck for en ny samhorighets-
fostran och gemenskapsideologi, dar nationen och folket lyfts fram som utgangs-
punkt for solidaritet och sammanhallning.

17. Har speglas tydligt hur den framvaxande atskillnad mellan produktion och
reproduktion som UIf P. Lundgren lyft fram som en grundlaggande utgangspunkt i
sitt laroplansteoretiska perspektiv nu borjar aterskapas i laroplanstextens form och
hur skolans varld forvantas gestalta en rekontextualisering av arbetet och dess
villkor.
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